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Introdugio conceitos e problemas, buscando identificar sua evo-
lucdo ao longo das duas ultimas décadas, em um mo-
O titulo e tema deste texto pretendem ser umimento que vou propor como sendo de progressiva
contraponto ao titulo e tema de outro texto de minlavencédoda palavra e do conceito de letramento, e
autoria, publicado ha ja quase vinte anos: “As muita®ncomitantelesinvenc¢ada alfabetizacdo, resultan-
facetas da alfabetizacadoC#édernos de Pesquisa do na polémica conjuntura atual que me atrevo a de-
n° 52, de fevereiro de 1985). Uso a palaswatra- nominar dereinvencaoda alfabetizacao.
pontopara indicar que o que aqui intento fazer € um Para prevenir sobressaltos, adianto, ja neste mo-
entrelacamento dos dois textos, ndo uma reformuliaeento inicial de minhas reflexdes, que meu objetivo
¢a0, muito menos um confronto. E que, relendo, hojsera defender, numa proposta apenas aparentemente
“As muitas facetas da alfabetizacao”, encontro ali jontraditéria, a especificidade e, ao mesmo tempo, a
anunciado, sem que ainda fosse nomeado, o concditdissociabilidade desses dois processos — alfabeti-
de letramento, que se firmaria posteriormente, e, dagdo e letramento, tanto na perspectiva tedrica quanto
forma implicita, as relagcdes entre esse conceito ena perspectiva da pratica pedagogica.
conceito de alfabetizacdo; segundo, porque, passados
guase vinte anos, as questdes ali propostas a reflexdo A invencdo do letramento’
parecem continuar atuais, e grande parte dos proble-
mas ali apontados parece ainda nao resolvida. O con- E curioso que tenha ocorrido em um mesmo mo-
traponto que pretendo desenvolver é a retomada mento histérico, em sociedades distanciadas tanto geo-

* Trabalho apresentado no GT Alfabetizacéo, Leitura e Es- ' Aexpressao é inspirada no titulo do livro de Bernard Lahire:
crita, durante a 262 Reunido Anual da ANPEd, realizada em Poddmvention de I"illettrisme” (1999). Entretanto, € aqui outro o

de Caldas, MG, de 5 a 8 de outubro de 2003. sentido que se pretende dar a “invenc&o”: Lahire usa a palavra
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graficamente quanto socioeconomicamente e culturdlessa emerséo sao essencialmente diferentes em pai-
mente, a hecessidade de reconhecer e nomear pratsessem desenvolvimento, como o Brasil, e em paises
sociais de leitura e de escrita mais avancadas e catesenvolvidos, como a Franga, os Estados Unidos, a
plexas que as préticas do ler e do escrever resultaritegaterra. Sem pretender uma discussao mais exten-
da aprendizagem do sistema de escrita. Assim, € emdessas diferencgas, 0 que ultrapassaria os objetivos
meados dos anos de 1980 que se da, simultaneamemtegssibilidades deste texto, destaco a diferenga fun-
a invencéo ddetramentono Brasil, ddllettrisme, na damental, que estd no grau de énfase posta nas rela-
Franca, dditeracia, em Portugal, para nomear fend¢0es entre as praticas sociais de leitura e de escrita e a
menos distintos daquele denominadfabetizacdp aprendizagem do sistema de escrita, ou seja, entre 0
alphabétisationNos Estados Unidos e na Inglaterragonceito de letramentdléttrisme, literacy) e o con-
embora a palavriiteracy j4 estivesse dicionarizadaceito de alfabetizacdamlphabétisation reading
desde o final do século XIX, foi também nos anos destruction beginning literacy.
1980 que o fenémeno que ela nomeia, distinto daque- Nos paises desenvolvidos, ou do Primeiro Mun-
le que em lingua inglesa se conhece coeadling do, as praticas sociais de leitura e de escrita assumem
instruction beginning literacytornou-se foco de aten- a natureza de problema relevante no contexto da cons-
¢do e de discussao nas areas da educacéo e da lingitagdo de que a populagdo, embora alfabetizada, ndo
gem, o que se evidencia no grande nimero de artigltsminava as habilidades de leitura e de escrita neces-
e livros voltados para o tema, publicados, a partir desarias para uma participacéo efetiva e competente nas
se momento, nesses paises, e se operacionalizou prdgicas sociais e profissionais que envolvem a lin-
varios programas, neles desenvolvidos, de avaliaggoa escrita. Assim, na Franga e nos Estados Unidos,
do nivel de competéncias de leitura e de escrita gara limitar a analise a esses dois paises, os proble-
populacdo; segundo Barton (1994, p. 6), foi nos anasas deillettrisme, de literacyl/illiteracy surgem de
de 1980 quéhe new field of literacy studies has coméorma independente da questdo da aprendizagem ba-
into existenceE ainda significativo que date aproxi-sica da escrita.
madamente da mesma época (final dos anos de 1970) Na Franca, como esclarece Lahire,léimvention
a proposta da Organizacéo da Nacbes Unidas parded'illettrisme (1999), e Chartier e Hébrard, em capi-
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) de amulo incluido na segunda edi¢do Bescours sur la
pliacdo do conceito diterate parafunctionally lecture(2000), oillettrisme— a palavra e o problema
literate, e, portanto, a sugestdo de que as avaliacipse ela nomeia — surge para caracterizar jovens e adul-
internacionais sobre dominio de competéncias de léds do chamado Quarto Murfdfue revelam precario
tura e de escrita fossem além do medir apenas a cag@aninio das competéncias de leitura e de escrita, difi-
cidade de saber ler e escrever cultando sua inser¢do no mundo social e no mundo do
Entretanto, se ha coincidéncia quanto ao mometrabalho. Partindo do fato de que toda a populacdo —
to histérico em que as praticas sociais de leitura e melependentemente de suas condi¢cdes socioecondémi-
escrita emergem como questao fundamental em s@as — domina o sistema de escrita, porque passou pela
ciedades distanciadas geograficamente, socioecomeseolarizacao basica, as discussdes soliettiisme
micamente e culturalmente, o contexto e as causssfazem sem relacdo com a questdapmpwendre a

para caracterizar a construcdo social de um discurso sobre 0 2 A express&o Quarto Mundo designa a parte da populacéo,
“illettrisme”, discurso que, em seu livro, busca desconstruir; aquios paises do Primeiro Mundo, mais desfavorecida. A expressao é
atribui-se a palavra “invencéo” o sentido de criagdo, descobertgsada também para nomear os paises menos avancados, entre 0s

concepcao do fenémeno do letramento. paises em desenvolvimento.
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lire et & écrire expresséo com que se denomina a alfaertancia e necessidade de habilidades para o uso com-
betizac&o escolar, e com a questaalghabétisation petente da leitura e da escrita tem sua origem vincu-
este termo em geral reservado as acdes desenvolvidaa a aprendizagem inicial da escrita, desenvolven-
junto aos trabalhadores imigrantes, analfabetos na lfe-se basicamente a partir de um questionamento do
gua francesa (Lahire, 1999, p. 61). conceito de alfabetizacdo. Assim, ao contrario do que
O mesmo ocorre nos Estados Unidos, onde o foogorre em paises do Primeiro Mundo, como exempli-
em problemas déeracy/illiteracy emerge, no inicio ficado com Franca e Estados Unidos, em que a apren-
dos anos de 1980, como resultado da constatacao, fdiagem inicial da leitura e da escrita — a alfabetiza-
sobretudo em avaliacdes realizadas no final dos argi®, para usar a palavra brasileira — mantém sua
de 1970 e inicio dos anos de 1980 pela Nationaspecificidade no contexto das discussdes sobre pro-
Assessment of Educational Progress (NAEP), de gbemas de dominio de habilidades de uso da leitura e
jovens graduados riagh schoolndo dominavam as da escrita — problemas t#ramento—, no Brasil os
habilidades de leitura demandadas em praticas sociasceitos de alfabetizacdo e letramento se mesclam,
e profissionais que envolvem a escrita (Kirsch &e superpbdem, freqlientemente se confundem. Esse
Jungeblut, 1986, p. 2). Também neste caso as discasraizamento do conceito de letramento no conceito
sbes, relatdrios, publicagdes ndo apontam relacdes da-alfabetizacdo pode ser detectado tomando-se para
tre as dificuldades no uso da lingua escrita e a apramalise fontes como os censos demograficos, a midia,
dizagem inicial do sistema de escrita +eading a producéo académica.
instruction ou aemergent literacya beginning Assim, as alteracdes no conceito de alfabetiza-
literacy, assim, Kirsch e Jungeblut, como concluségdo nos censos demograficos, ao longo das décadas,
da pesquisa sobre habilidades de leitura da poputgermitem identificar uma progressiva extensao desse
¢éo jovem norte-americana, afirmam que o problent@nceito. A partir do conceito ddfabetizado que
nao estava nifliteracy (no néo saber ler e escrever)yigorou até o Censo de 1940, como aquele que decla-
mas nditeracy (no ndo-dominio de competéncias deasse saber ler e escrever, o que era interpretado como
uso da leitura e da escrita). capacidade de escrever o proprio nome; passando pelo
Essa autonomizacéo, tanto na Franca quanto reznceito dealfabetizadocomo aquele capaz de ler e
Estados Unidos, das questfes de letramento em redaerever um bilhete simples, ou seja, capaz de nédo sé
¢cdo as questdes de alfabetizacdo nado significa qgaber ler e escrever, mas de ja exercer uma pratica de
estas Ultimas ndo venham sendo, elas também, oliggtura e escrita, ainda que bastante trivial, adotado a
to de discussdes, avaliag8es, criticas. Como se vedtir do Censo de 1950; até o momento atual, em
adiante, neste texto, tem sido também intensa, nmse os resultados do Censo tém sido freqiientemente
tltimos anos, nesses paises, a discussdo sobre ppresentados, sobretudo nos casos das Pesquisas Na-
blemas da aprendizagem inicial da escrita; 0 que si@nais por Amostragem de Domicilios (PNAD), pelo
guer aqui destacar é que os dois problemas — o dowritério de anos de escolarizacao, em funcdo dos quais
nio precario de competéncias de leitura e de escrta caracteriza o nivel @dfabetizacéo funcionatia
necessarias para a participagdo em praticas sociipulacao, ficando implicito nesse critério que, apds
letradas e as dificuldades no processo de aprendiaéguns anos de aprendizagem escolar, o individuo tera
gem do sistema de escrita, ou da tecnologia da eserdo sé aprendido a ler e escrever, mas também a fa-
ta — séo tratados de forma independente, o que reveds uso da leitura e da escrita, verifica-se uma pro-
o reconhecimento de suas especificidades e uma geessiva, embora cautelosa, extensao do conceito de
lacdo de ndo-causalidade entre eles. alfabetizacdo em dire¢do ao conceito de letramento:
No Brasil, porém, o movimento se deu, de certdo saber ler e escrever em direcdo ao ser capaz de
forma, em direc@o contraria: o despertar para a iffazer uso da leitura e da escrita.
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O mesmo se verifica quando se observa o trat@d995) —, também discute o conceito de letramento
mento que a midia d4, particularmente ao longo g@mando como contraponto o conceito de alfabetiza-
tltima década (anos de 1990), as informacgdes e na@iito, e os dois conceitos se alternam ao longo dos tex-
cias sobre alfabetizacéo no Brdsia em 1991, Bo- tos da coletdnea. No livicetramento um tema em
lha de S. Pauloao divulgar resultados do Censo entrés géneros (1998), procuro conceituar, confrontan-
tao realizado, apés declarar que, pelos dados, apedass, os dois processos — alfabetizagdo e letramen-
18% eram analfabetos, acrescenta: “mas o nimerotdeSao apenas exemplos que privilegiam as obras mais
desqualificados € muito maioDesqualificadosse- conhecidas sobre o tema, da tendéncia predominante
gundo a matéria, eram aqueles que, embora declaraa-literatura especializada tanto na area das ciéncias
do saber ler e escrever um bilhete simples, tinhainglisticas quanto na area da educacao: a aproxima-
menos de quatro anos de escolarizac¢do, sendo, asgi&im, ainda que para propor diferencgas, entre letramento
analfabetos funcionaiurante toda a Ultima décadae alfabetizagdo, o que tem levado a concepgao equi-
e até hoje a midia vem usando, em matérias sobre carmeada de que os dois fendmenos se confundem, e
peténcias de leitura e escrita da populagéo brasileisg¢ se fundem. Embora a relacéo entre alfabetizacao
termos comaemi-analfabetgdletrados analfabetos e letramento seja inegavel, além de necessaria e até
funcionais ao mesmo tempo que vem sistematicamemesmo imperiosa, ela, ainda que focalize diferencas,
te criticando as informacdes sobre indices de alfabedicaba por diluir a especificidade de cada um dos dois
zagédo e analfabetismo que tomam como base apefe@a®menos, como serd discutido posteriormente nes-
o critério censitério de saber ou ndo saber “ler e escte-texto.
ver um bilhete simples”. A midia vem, pois, assumin- Em sintese, e para encerrar este tépico, conclui-
do e divulgando um conceito de alfabetizacdo quese que a invencédo do letramento, entre nés, se deu
aproxima do conceito de letramento. por caminhos diferentes daqueles que explicam a in-

Interessante é observar que também na prodriencdo do termo em outros paises, como a Franca e
¢c8o académica brasileira alfabetizacdo e letramernde Estados Unidos. Enquanto nesses outros paises a
estdo quase sempre associados. Uma das primedaussdo do letramentoiltettrisme, literacy e
obras a registrar o termo letramerdultos ndo al- illiteracy — se fez e se faz de forma independente em
fabetizados o avesso do avesso, de Leda Verdiamelacdo a discussdo da alfabetizac&pprendre a
Tfouni (1988), aproxima alfabetizacéo e letramentdire et a écrire reading instructionemergent literacy
é verdade que para diferenciar os dois processos, tdmginning literacy-, no Brasil a discussado do letra-

a que retorna em livro posterior, em que a aproximeento surge sempre enraizada no conceito de alfabe-
¢ao entre os dois conceitos aparece ja desde o titiipacdo, o que tem levado, apesar da diferenciagcéo
Letramento e alfabetizac&®995). Essa mesma apro-sempre proposta na producdo académica, a uma ina-
ximagéo entre os dois conceitos aparece na coletaeguada e inconveniente fusdo dos dois processos,
organizada por Roxane Rojalfabetizacdo e letra- com prevaléncia do conceito de letramento, por ra-
mento(1998), em que esta também presente a prBes que tentarei identificar mais adiante, o que tem
posta de uma diferenciacdo entre os dois fendbmenosnduzido a um certo apagamento da alfabetizacéo
embora néo inteiramente coincidente com a proposjae, talvez com algum exagero, denondesinven-
por Leda Verdiani Tfouni. Angela Kleiman, na cole-cao da alfabetizacgale que trato em seguida.
tdnea que organiza®s significados do letramento

A desinvencio da alfabetizacao

? Uma analise mais detalhada da progressiva ampliagdo do O neologismadesinvenca@retende nomear a
conceito de alfabetizac&o na midia é apresentada em Soares (2qoR)gressiva perda de especificidade do processo de
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alfabetizacao que parece vir ocorrendo na escola begapa inicial do ensino fundamefitala alfabetiza-
sileira ao longo das duas Ultimas décddaartamente ¢ao caracterizava-se, ao contrario, por sua excessiva
essa perda de especificidade da alfabetizacdo é faspecificidade, entendendo-se por “excessiva especi-
explicativo — evidentemente, ndo o Unico, mas talvdicidade” a autonomizagao das relagdes entre o siste-
um dos mais relevantes — do atual fracasso na aprem fonoldgico e o sistema grafico em relacéo as de-
dizagem e, portanto, também no ensino da linguaais aprendizagens e comportamentos na area da
escrita nas escolas brasileiras, fracasso hoje tao rel@tura e da escrita, ou seja, a exclusividade atribuida
rado e amplamente denunciado. E verdade que nd@asapenas uma das facetas da aprendizagem da lingua
denuncia um fato novo: fracasso em alfabetizacao nescrita. O que parece ter acontecido, ao longo das duas
escolas brasileiras vem ocorrendo insistentemente fiiimas décadas, é que, em lugar de se fugir a essa
muitas décadas; hoje, porém, esse fracasso configuexcessiva especificidade”, apagou-se a necessaria es-
se de forma inusitada. Anteriormente ele se revelapacificidade do processo de alfabetizagéo.
em avaliacOes internas a escola, sempre concentrado Varias causas podem ser apontadas para essa
na etapa inicial do ensino fundamental, traduzindperda de especificidade do processo de alfabetizacao;
se em altos indices de reprovacao, repeténcia, evasonitando-me as causas de natureza pedagogica, cito,
hoje, o fracasso revela-se em avaliacbes externasrdre outras, a reorganizacdo do tempo escolar com a
escola — avaliagcbes estaduais (como o SARESPjnaplantacdo do sistema de ciclos, que, ao lado dos
SIMAVE), nacionais (como 8AEB, o ENEM) e até aspectos positivos que sem dlvida tem, pode trazer —
internacionais (como o PISAy-espraia-se ao longo e tem trazido — uma diluicdo ou uma pretericdo de
de todo o ensino fundamental, chegando mesmo @metas e objetivos a serem atingidos gradativamente
ensino médio, e se traduz em altos indices de precamlongo do processo de escolariza¢éo; o principio da
ou nulo desempenho em provas de leitura, denuncigmegresséao continuada, que, mal concebido e mal apli-
do grandes contingentes de alunos néo alfabetizadaslo, pode resultar em descompromisso com o de-
ou semi-alfabetizados depois de quatro, seis, oito argenvolvimento gradual e sistematico de habilidades,
de escolarizacdo. A hipotese aqui levantada é que@npeténcias, conhecimentos. Ndo me detenho, po-
perda de especificidade do processo de alfabetizacéom, no aprofundamento das relacdes entre esses as-
nas duas Ultimas décadas, € um, entre 0s muitopextos — sistema de ciclos, principio da progressao
variados fatores, que pode explicar esta atual “modasntinuada — e a perda de especificidade da alfabeti-
lidade” de fracasso escolar em alfabetizacéo. zagéo, porque me parece que a causa maior dessa per-
Talvez se possa afirmar que na “modalidadeada de especificidade deve ser buscada em fenémeno
anterior de fracasso escolar — aquela que se manifesis complexo: a mudanga conceitual a respeito da
tava em altos indices de reprovacao e repeténciaamendizagem da lingua escrita que se difundiu no
Brasil a partir de meados dos anos de 1980.
Segundo Gaffney e Anderson (2000, p. 57), as
Ultimas trés décadas assistiram a mudancas de para-

4 Convém esclarecer que as reflexdes aqui desenvolvidas
tém como objeto privilegiado de analise a escola publica.

5 SARESP - Sistema de Avaliagio da Rede Estadual de Sdo *© E preciso reconhecer que esta modalidade de fracasso es-
Paulo; SIMAVE - Sistema Mineiro de Avaliagdo da Educacéo P@olar aqui caracterizada coraaterior continua presente, ainda
blica ; SAEB - Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagéo Basido superada; o adjetivanterior € aqui usado apenas para
ca; ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio; PISA — Prograntdiferencia-la de uma nova modalidade que se vem revelando nas

Internacional de Avaliagdo de Estudantes. Gltimas décadas .

Revista Brasileira de Educacio 9



Magda Soares

digmas tedricos no campo da alfabetizacdo que mas e estudos sobre a psicogénese da lingua escrita,
dem ser assim resumidas: um paradigma behaviorisiajulgada pela obra e pela atuagéo formativa de Emilia
dominante nos anos de 1960 e 1970, é substituidf@rreiro®
nos anos de 1980, por um paradigma cognitivista, que N&o € necessario retomar aqui a mudanca que
avanca, nos anos de 1990, para um paradigma sepresentou, para a area da alfabetizacao, a perspecti-
ciocultural. Segundo 0s mesmos autores, se a trans psicogenética: alterou profundamente a concep-
cdo da teoria behaviorista para a teoria cognitivisg@o do processo de construcao da representacéo da
representou realmente uma radical mudanca de pdfagua escrita, pela crianca, que deixa de ser conside-
digma, a transi¢éo da teoria cognitivista para a persda como dependente de estimulos externos para
pectiva sociocultural pode ser interpretada antes comaprender o sistema de escrita — concepgéo presente
um aprimoramento do paradigma cognitivista que praos métodos de alfabetizacdo até entdo em uso, hoje
priamente como uma mudanca paradigmatica.  designados “tradicionais™®e passa a sujeito ativo
Embora Gaffney e Anderson situem essas mu-
dancas paradigmaticas no contexto norte-americano, _ _ _
bre a natureza holistica da linguagem, da aprendizagem e, conse-
pode-se reconhecer as mesmas mudangas no Brasil, _ o _
. . - Quentemente, do ensino, que se difundiu nos Estados Unidos nos
aproximadamente no mesmo periddem relagéo _
, .. . anos de 1970, sob a lideranga de Kenneth Goodman, tendo se con-
ao periodo que aqui interessa, pode-se afirmar que, _
. , cretizado em proposta pedagdgica; embora voltados para todas as
tal como ocorreu nos Estados Unidos, também no d o (cf. Smith, Good . dith. 1970
. .. , areas do curriculo (cf. Smith, Goodman & Meredith, 1970, uma
Brasil os anos de 1980 e 1990 assistiram ao dominio =~ o _ _
A . . ~ . _das primeiras obras sobre os principios teéricos dessa visdo
hegemonico, na area da alfabetizacéo, do paradigma = o _
. . . . . . holistica), esses principios ganharam lugar e relevancia sobretudo
cognitivista, que aqui se difundiu sob a discutivel de-
. ~ . . . na area do ensino da lingua, e particularmente do ensino e apren-
nominag&o deonstrutivismgposteriormentesocio- ] _ )

.. L. , dizagem da lingua escrita, tendo, nesta area, recebido apoio e re-
construtivismd. Ao contrario, porém, dos Estadosf
Unidos, em que esse paradigma foi proposto para toa , _ o

. Jleitura (cf. Smith, 1973 e 1997, para citar uma de suas primeiras
e qualquer conhecimento escolar, tomando como eixo _ _
~ ~ .obras e uma recente, publicada quase 25 anos depois). A proposta
uma nova concepc¢ao das relacdes entre aprendiza- _ _
. . . pedagodgica davhole languagepara a alfabetizacdo aproxima-se
gem e linguagem, traduzida no movimento que rece- _ _ _
. o , das que, a partir de meados dos anos de 1980, no Brasil, deriva-
beu a denominacgéo @dole languagg entre nds ele

chegou pela via da alfabetizacdo, através das pes

go de Frank Smith e sua teoria psicolingiistica do processo de

ram dos estudos sobre a psicogénese da lingua escrita, de Emilia
%lelr_reiro e Ana Teberosky (1985).

° Arelacgdo entre a concepcdo “construtivista” da aprendiza-

7 Gaffney e Anderson identificam as mudancas de paradigem e a alfabetizag¢éo foi compreendida de forma tdo absoluta no
ma na area da alfabetizagéo, nos Estados Unidos, nas trés ultiBisil que se difundiu amplamente o conceito equivocado de que
décadas (1970, 1980 e 1990), analisando relatos de pesquisagiura fase da aprendizagem da lingua escrita poderia um professor
blicados nas revistd®eading Research Quarter(§97 artigos) e ser “construtivista”.

The Reading Teach€B.018 artigos), no periodo de 1966 a 1998. 10'Nao se atribui, aqui, ao adjetivo “tradicional” o sentido pe-
Uma comparacéo entre os resultados a que chegam esses aujoravo que costuma ter; o termo é aqui utilizado para caracterizar,
e os resultados da pesquisa sobre o estado do conhecimento ade$erma descritiva e ndo avaliativa, 0s métodos vigentes até o mo-
peito da alfabetizagdo no Brasil, que vem sendo desenvolvida mento da introdugéo da perspectiva “construtivista” na area da alfa-
Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita — CEALE, da Faculd&etizagdo; é preciso lembrar que esses métodos hoje considerados
de de Educagdo da UFMG (Soares & Maciel, 2000), mostram gtteadicionais” um dia foram “novos” ou “inovadores” tradicio-
as mesmas tendéncias ocorrem também no Brasil. nal ndo se esgota no passado, é fruto de um processo permanente
8 Awhole languagéem sua origem em um conjunto de prin-que ndo termina nunca: estamos construindo hoje o “tradicional” de

cipios tedricos, com raizes basicamente psicolinglisticas, so- amanh@, quando outros “novos” surgirdo.
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capaz de progressivamente (re)construir esse sisteD®certa forma, o fato de que o problema da aprendi-
de representacao, interagindo com a lingua escrita eagem da leitura e da escrita tenha sido considerado,
Seus usos e praticas sociais, isto é, interagindo coim quadro dos paradigmas conceituais “tradicionais”,
material “para ler”, ndo com material artificialmentecomo um problema sobretudo metodoldgico contami-
produzido para “aprender a ler”; os chamadms nou o conceito de método de alfabetizagéo, atribuin-
requisitospara a aprendizagem da escrita, que caraie-lhe uma conotagao negativa: € que, quando se fala
terizariam a crianga “pronta” ou “madura” para seem “método” de alfabetizacao, identifica-se, imedia-
alfabetizada — pressuposto dos métodos “tradicionatsimente, “método” com os tipos “tradicionais” de
de alfabetizac@o — sdo negados por uma visdo intem@étodos — sintéticos e analiticos (fénico, silabico, glo-
cionista, que rejeita uma ordem hierarquica de habibal etc.), como se esses tipos esgotassem todas as al-
dades, afirmando que a aprendizagem se da por ut@aativas metodoldgicas para a aprendizagem da lei-
progressiva constru¢do do conhecimento, na relaglima e da escrita. Talvez se possa dizer que, para a
da crianca com o objeto “lingua escrita”; as dificulpratica da alfabetizacao, tinha-se, anteriormente, um
dadedla crianga, no processo de construcéo do sisteétodo, e nenhuma teoria; com a mudanga de con-
ma de representacao que é a lingua escrita — consickpcao sobre o processo de aprendizagem da lingua
radas “deficiéncias” ou “disfungdes”, na perspectivascrita, passou-se a ter uma teoria, € nenhum método.
dos métodos “tradicionais” — passam a ser vistas como Acrescente-se a esses equivocos e falsas inferén-
“erros construtivos”, resultado de constantes reestreias o também falso pressuposto, decorrente deles e
turacoes. delas, de que apenas através do convivio intenso com
Sem negar a incontestavel contribuicdo que essanaterial escrito que circula nas praticas sociais, ou
mudanca paradigmatica, na area da alfabetiza¢®eja, do convivio com a cultura escrita, a crianca se
trouxe para a compreensdo da trajetéria da criangifabetiza. Aalfabetizacdpcomo processo de aquisi-
em direcéo a descoberta do sistema alfabético, é pgée do sistema convencional de uma escrita alfabéti-
ciso, entretanto, reconhecer que ela conduziu a algwsse ortografica, foi, assim, de certa forma obscureci-
equivocos e a falsas inferéncias, que podem explicka peloletramentqg porque este acabou por
adesinvencaala alfabetizagc&o, de que se fala nesfeeqlientemente prevalecer sobre aquela, que, como
tépico — podem explicar a perda de especificidade donseqiiéncia, perde sua especificidade.
processo de alfabetizagdo, proposta anteriormente.  E preciso, a esta altura, deixar claro que defen-
Em primeiro lugar, dirigindo-se o foco para ader a especificidade do processo de alfabetizacéo ndo
processo de construgcdo do sistema de escrita psignifica dissocia-lo do processo de letramento, como
crianga, passou-se a subestimar a natureza do obggodefendera adiante. Entretanto, o que lamentavel-
de conhecimento em construcao, que €, fundamentalente parece estar ocorrendo atualmente é que a per-
mente, um objeto linglistico constituido, quer se cooepgdo que se comecga a ter, de que, se as criangas
sidere o sistema alfabético quer o sistema ortograéistdo sendo, de certa forntetradasna escola, nédo
co, de relagdes convencionais e freqlientemergstdo sendalfabetizadasparece estar conduzindo a
arbitrarias entre fonemas e grafemas. Em outras pas@lucdo de um retorno a alfabetizacdo como processo
vras, privilegiando a faceta psicolégica da alfabetizauténomo, independente do letramento e anterior a
¢d0, obscureceu-se sua faceta lingiiistica — fonéticale. E o que estou considerando ser irvencao
fonolégica. da alfabetizacéo que, numa afirmacéo apenas aparen-
Em segundo lugar, derivou-se da concepc¢ao coriemente contraditéria, €, ao mesmo tenyperigo-
trutivista da alfabetizagdo uma falsa inferéncia, a dm— se representar um retrocesso a paradigmas ante-
gue seria incompativel com o paradigma conceitugbres, com perda dos avancos e conquistas feitos nas
psicogenético a proposta de métodos de alfabetizacélimas décadas e necessaria- se representar a re-
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cuperacdo de uma faceta fundamental do processagentos oficiais e programas de ensino, de que con-
ensino e de aprendizagem da lingua escrita. E do ouéen dar rapida noticia, uma vez que o movimento

se tratard no proximo topico. gue comeca a esbocar-se entre nds nessa mesma dire-
¢do tem buscado neles (embora ndo s6 neles) funda-
A reinvencgio da alfabetizacio mento e justificacéo.

Na Franca, a constatacé@o de dificuldades de lei-

Temos usado com freqiiéncia na area da edutara e de escrita na populacéo em fase de escolariza-
cdo a metafora da “curvatura da vara”, a que os anggio levou o Observatério Nacional da Leitura, 6rgéo
ricanos preferem a metéfora do “péndulo”, ambas reensultivo do Ministério da Educacdo Nacional, da
presentando a tendéncia ao raciocinio alternativo: ®esquisa e da Tecnologia, a divulgar, no final dos anos
isto ou aquilo; se isto, entdo ndo aquilo. de 1990, o documentapprendre a lire au cycle des

A autonomizagéo do processo de alfabetizacdapprentissages fondamentai®bservatoire National
em relacéo ao processo de letramento, para a quatieda Lecture, 1998), em que, com apoio em dados de
esta tendendo atualmente, pode ser interpretada copesquisas sobre a aprendizagem da leitura, afirma-se
a curvatura da vara ou o movimento do péndulo pagae o conhecimento do cédigo grafofénico e o domi-
0 “outro” lado. O “lado” contra o qual essa tendéncinio dos processos de codificagao e decodificagdo cons-
se levanta, aquele que, de certa forma, dominoutituem etapa fundamental e indispensavel para o aces-
ensino da lingua escrita ndo s6 no Brasil, mas tase a lingua escritacbndition nécessaire, bien que
bém em vérios outros paises, nas Ultimas décadasn suffisante, de la comprehénsion des téxtgs
baseia-se numa concepcéo holistica da aprendizagendo original), etapa que ndo pode ser vencida
da lingua escrita, de que decorre o principio de que
aprender a ler e a escrever € aprender a construir serf-..] sans une instruction explicite, visant d’une part la prise
tido para e por meio ddextos escritos, usando expe- de conscience du fait que la parole peut étre décrite comme
riéncias e conhecimentos prévios; no quadro dessaune séquence linéaire de phonémes, d’autre part, que les
concepcdo, o sistema grafofonico (as relagdescaractéres (ou groupes de caractéres) alphabétiques
fonema—grafema) ndo é objeto de ensino direto e ex-représentent les phonémes. (p. 93)
plicito, pois sua aprendizagem decorreria de forma
natural da interag&o com a lingua escrita. E essa con- Nos Estados Unidos, desde o inicio dos anos de
cepcédo e esse principio que fundamentawhale 1990 tem sido intensa a discusséo sobre a aprendiza-
language nos Estados Unidos, e o chamadaostru- gem da lingua escrita na escola, discussao que se con-
tivisma no Brasil. centra, sobretudo, em polémicas que contrapéem a

Entretanto, resultados de avaliagfes de niveis dencepcao holisticawhole language- a concepgéo
alfabetizacdo da populacdo em processo de escolgriafofénica -phonics!' Em meados dos anos de 1990,
zacgao, que se multiplicaram nas duas Ultimas déca-
das, no Brasil e em muitos outros paises, tém levada
a criticas a essa concepcao holistica da aprendizagem * Na verdade, a discussdo, nos Estados Unidos, em torno de
dalingua escrita, incidindo essa critica particularmentrias e métodos de alfabetizacéo antecede o debate em torno de
na auséncia, no quadro dessa concepc¢dao, de instrisle language phonics pois ela se vem desenvolvendo desde
céo direta e especifica para a aprendizagem do cogdi-anos de 1960, configurando o que a literatura educacional da-
go alfabético e ortografico. Em paises que, tradiciguele pais tem denominantibe Reading Waréssim, ja em 1967
nalmente, tém inspirado a educacao brasileira — Frarigam realizados dois estudos sobre a alfabetizag&o no pais: The
e Estados Unidos —, essa critica e recomendag()es dedperative research program in first-grade reading instruction, mais
decorrentes foram recentemente expressas em dozuhecido coméirst-grade studies (Bond & Dykstra, 1967/1997)
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awhole languaggeque vinha tendo grande difusdo n@om o objetivo de identificar procedimentos eficien-
pais desde meados dos anos de 1980, passou a sertesrpara que esse processo se realizasse com sucesso.
testada, sobretudo por negar o ensino do sistema affasubtitulo do relatério esclarece bem sua natureza:
bético e ortografico e das relagbes fonema—grafem’dm evidence-based assessment of the scientific
de forma direta e explicita. J& em de 1990, a publicesearch literature on reading and its implications for
cdo da obra de Marilyn Jager AdarBgginning to reading instructiort? O relatério conclui que, entre
read: thinking and learning about print, levara a subsas facetas consideradas componentes essenciais do
tituicdo da oposicaphonicsversuswhole-word em processo de alfabetizagdo — consciéncia fonémica,
torno da qual se desenvolvia, até entéo, o debate, peltmnics® (relacdes fonema—grafema), fluéncia em lei-
oposicagphonicsversuswhole languageldentifica- tura (oral e silenciosa), vocabulario e compreenséo —,
se um paralelo com o que ocorreu no Brasil aproxksevidénciasa que as pesquisas conduziam mostra-
madamente na mesma época, quando o debate gam que ténimplica¢cdesaltamente positivas para a
até entéo se fazia em torno da oposicao entre métodpsendizagem da lingua escrita o desenvolvimento da
sintéticos (fénico, silabacédo) e métodos analiticasnsciéncia fonémica e o ensino explicito, direto e
(palavracgao, sentenciacao, global) foi suplantado pelestematico das correspondéncias fonema—grafema.
introducéo da concepgéo “construtivista” na alfabeti- Retomando o titulo deste subtdpico, pode-se per-
zacgao, bastante semelhantghiole language guntar: nesse contexto — francés e norte-americano —
Os defensores do ensino direto e explicito das
relagbes fonema—grafema, no processo de alfabetiza-
¢ao, nos Estados Unidos, encontraram reforgo no re- 12 poge aos limites deste texto uma reflexdo, no entanto ne-
latorio produzido, em 2000, pelo National Institut@essaria, sobre as estreitas relagdes entre pesquisa e ensino que se
of Child Health and Human Development (NICHD) consolidaram nos Estados Unidos, particularmente em decorrén-
em resposta a solicitagdo do Congresso Nacional, alg§-doNo child Left Behind Actei de 2001, que vinculou a con-
mado com os baixos niveis de competéncia em leifgkssao de recursos a escolas com problemas na area da alfabetiza-
ra que avaliacdes estaduais e nacionais de Criang&sa fundamentacéo dos projetos em pesquisa quantitativa, expe-
em processo de escolarizagdo vinham denuncianggrental ou quase-experimental; sobre isso, pelo menos trés aspec-
o National Reading Paneleaching children to read tos mereceriam discusséo: em primeiro lugar, o pressuposto de que
€ um estudo de avaliacdo e integracdo das pesquigaSitados de pesquisa, sobretudo com alto grau de controle de
existentes no pais sobre a alfabetizagdo de criangagaveis, podem ser generalizados para toda e qualquer escola e
sala de aula, para todo e qualquer professor, todo e qualquer grupo
de alunos; em segundo lugar, o privilégio concedido a pesquisa
elearning to read the great debate (Chall, 1967); em 1985, foquantitativa e experimental, em detrimento da pesquisa qualitativa
ram apresentados os resultados de um outro estudo, o relat@idas abordagens etnograficas; em terceiro lugar, a exclusividade
Becoming a nation of reade(dndersoret al, 1985); novo estu- atribuida as evidéncias “cientificas” como fundamento para o en-
do, realizado por Marilyn Jager Adams, foi publicado em 199@jno, ignorando-se a contribuicdo das evidéncias decorrentes de
Beginning to read thinking and learning about print (Adams, praticas bem-sucedidas. Para a reflexdo sobre essas questdes, su-
1990); em 1998, novo relatério é publicadfeeventing reading gere-se a leitura de Cunningham (2001) e da “declaragédo de prin-
difficulties in young childrer{Snow, Burns & Griffin, 1998); o cipios” (position statemehtla International Reading Association,
Ultimo estudo realizado, aquele que neste texto se comenta, &/deat is evidence-based reading instructigiRA, 2002).
2000, publicado com o titulo dReport of the National Reading 13 N&o ha substantivo em portugués correspondente ao subs-
Panel: teaching children to read (National Institute of Child Healthantivo phonicsda lingua inglesa; isso tem levado a equivocada
and Human Development, 2000). Uma analise e critica dessesirgerpretagcao, no Brasil, de gpéonics na literatura de lingua

latérios pode ser encontrada em Cowen (2003). inglesa, traduz-se panétodo fonicale alfabetizagao.
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0 que constitui aeinvencaoda alfabetizacdo? Uma meiras considera-se que as relagbes entre o sistema
andlise tanto do documento franc@pprendre a lire  fonoldgico e os sistemas alfabético e ortografico de-

— quanto do relatorio americano National Reading vem ser objeto de instrucdo direta, explicita e siste-
Panel— evidenciam que a concepc¢ao de aprendizaratica, com certa autonomia em relacdo ao desen-
gem da lingua escrita, em ambos, é mais amplavelvimento de praticas de leitura e escrita, nas
multifacetada que apenas a aprendizagem do cédigegundas considera-se que essas rela¢cdes ndo cons-
das relacbes grafofnicas; o que ambos postulam &taem propriamente objeto de ensino, pois sua apren-
necessidade de que essa faceta recupere a importhmagem deve ser incidental, implicita, assistemati-
cia fundamental que tem na aprendizagem da lingoa, no pressuposto de que a crianca é capaz de
escrita; sobretudo, que ela seja objeto de ensino didescobrir por si mesma as relagdes fonema—grafema,
to, explicito, sistemético. Entretanto, a questdo teem sua interacdo com material escrito e por meio de
se colocado, particularmente nos Estados Unidoserperiéncias com préticas de leitura e de escrita. Pode-
comeca a se colocar assim também entre nds, em sertalvez dizer que, no primeiro caso, privilegia-se a
mos de antagonismo de concepcdes, uma oposigdfabetizacdpno segundo casojetramento O pro-

de grupos a favor e grupos contra 0 movimento gidema é que, num e noutro caso, dissocia-se equivo-
tem sido denominado a “volta ao fénicddaCk to cadamente alfabetizacdo de letramento, e, no segun-
phonicg — como se, para endireitar a vara, fosse mede caso, atua-se como se realmente pudesse ocorrer
Mo necessario curva-la para o lado oposto, ou corde forma incidental e natural a aprendizagem de ob-
se 0 péndulo devesse estar ou de um lado, ou de jges de conhecimento que sao convencionais e, em
tro. E essa tendéncia a radicalismos que torna perig@rte significativa, arbitrarios — o sistema alfabético
sa a necessarrainvencédoda alfabetizacad. e o0 sistema ortografico.

O que é preciso reconhecer € que 0 antagonis- Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equi-
mo, que gera radicalismos, é mais politico que prgeco porque, no quadro das atuais concepcgdes psico-
priamente conceitual, pois é 6bvio que tanithale légicas, linglisticas e psicolingliisticas de leitura e
language nos Estados Unidos, quanto o chamadescrita, a entrada da crianca (e também do adulto anal-
construtivismo no Brasil, consideram a aprendizafabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente
gem das relac¢des grafofénicas como parte integramer esses dois processos: pela aquisicao do sistema
da aprendizagem da lingua escrita — ocorreria a abnvencional de escrita & alfabetizacdo- e pelo
guém a possibilidade de se ter acesso a cultura esdasenvolvimento de habilidades de uso desse siste-
ta sem a aprendizagem das relagfes entre o sistammem atividades de leitura e escrita, nas praticas
fonoldgico e o sistema alfabético? A diferenca entrsociais que envolvem a lingua escrialetramento
propostas como a dpprendre a lireou doNational N&o sé@o processos independentes, mas interdepen-
Reading Panele propostas comovehole language dentes, e indissociaveis: a alfabetizacdo desenvolve-
e 0 construtivismo estd em que, enquanto nas pseno contexto de por meio depraticas sociais de

leitura e de escrita, isto é, através de atividades de
letramento, e este, por sua vez, sé se pode desenvol-
ver no contexto da por meio daaprendizagem das

* Alguns exemplos do antagonismo emghenicse whole  relagBes fonema—grafema, isto é, em dependéncia da
languagesdo: a coletanea de textos organizada por Kennedtifabetizag&o. A concepcéao “tradicional” de alfabeti-
Goodman (1998); a veemente critica de Elaine Garan (2002) 2a¢éo0, traduzida nos métodos analiticos ou sintéti-
National Reading Pangem posicdo oposta, a veemente criticaos, tornava 0s dois processos independentes, a alfa-
dawhole language defesa dblational Reading Panglor Louisa  betizacdo — a aquisicao do sistema convencional de
Moats (2000). escrita, o aprender a ler como decodificagéo e a es-
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crever como codificagdo — precedendo o letramepressupostos, geinvencaoda alfabetizagéo revela-
to — o desenvolvimento de habilidades textuais d® necessaria, sem se tornar perigosa.
leitura e de escrita, 0 convivio com tipos e géneros E que, diante dos precarios resultados que vém
variados de textos e de portadores de textos, a cosendo obtidos, entre nds, na aprendizagem inicial da
preenséo das funcdes da escrita. Na concepcao atlinafjua escrita, com sérios reflexos ao longo de todo o
a alfabetizag&o n&o precede o letramento, os dois pemsino fundamental, parece ser necessario rever 0s
cessos sao simultaneos, o que talvez até permitisgmdros referenciais e os processos de ensino que tém
optar por um ou outro termo, como sugere Emilipredominado em nossas salas de aula, e talvez reco-
Ferreiro em recente entrevista a revidtava Esco- nhecer a possibilidade e mesmo a necessidade de es-
la,'* em que rejeita a coexisténcia dos dois termaabelecer a distingdo entre o que mais propriamente
com o argumento de que em alfabetizacdo estasadenominktramentode que sdo muitas as facetas —
compreendido o conceito de letramento, ou vice-veimersdo das criangas na cultura escrita, participagdo
sa, em letramento estaria compreendido o conce&m experiéncias variadas com a leitura e a escrita, co-
de alfabetizacdo — o que seria verdade, desde quenkecimento e interagdo com diferentes tipos e géne-
convencionasse que por alfabetizacdo seria possiuet de material escrito — e 0 que é propriameate a
entender muito mais que a aprendizagem grafofonidapetizacap de que também sdo muitas as facetas —
conceito tradicionalmente atribuido a esse processmnsciéncia fonolégica e fonémica, identificacao das
ou que em letramento seria possivel incluir a aprerelacdes fonema—grafema, habilidades de codificacédo
dizagem do sistema de escrita. A conveniéncia, pe-decodificacdo da lingua escrita, conhecimento e re-
rém, de conservar os dois termos parece-me estar @nhecimento dos processos de tradugdo da forma so-
que, embora designem processos interdependentes;a da fala para a forma grafica da escrita. Por outro
indissociaveis e simultdneos, sdo processos de ndado, o que ndo é contraditorio, é preciso reconhecer a
reza fundamentalmente diferente, envolvendo conhgessibilidade e necessidade de promover a concilia-
cimentos, habilidades e competéncias especificos, qii® entre essas duas dimensfes da aprendizagem da
implicam formas de aprendizagem diferenciadas Engua escritd® integrando alfabetizacéo e letramen-
conseglientemente, procedimentos diferenciados tde sem perder, porém, a especificidade de cada um
ensino. Sobretudo no momento atual, em que 0s eqdésses processos, 0 que implica reconhecer as muitas
vocos e falsas inferéncias anteriormente mencioniacetas de um e outro e, consequentemente, a diversi-
dos levaram alfabetizagéo e letramento a se confudade de métodos e procedimentos para ensino de um
direm, com prevaléncia deste Ultimo e perda dede outro, uma vez que, no quadro desta concepcao,
especificidade da primeira, 0 que se constitui com@o haummétodo para a aprendizagem inicial da lin-
uma das causas do fracasso em alfabetizacéo que lypja escrita, ha multiplos métodos, pois a natureza de
ainda se verifica nas escolas brasileiras, a distincéada faceta determina certos procedimentos de ensi-
entre os dois processos e conseqiiente recuperagépalém de as caracteristicas de cada grupo de crian-
da especificidade da alfabetizagdo tornam-se meto-
dologicamente e até politicamente convenientes, des-
de que essa distingdo e a especificidade da alfabeti- 5Abusca de conciliagdo entre letramenidhele language-
zacdo nao sejam entendidas como independénciaedgfabetizagdo phonics— ja vem sendo tentada nos Estados
um processo em relacdo ao outro, ou como preced@nidos, com a sugestdo de superacéo dos antagonismos pela op-
cia de um em relagdo ao outro. Assegurados es$&s por umaalanced instructionque admite a compatibilidade
entre as duas propostas e reconhece a possibilidade de sua coexis-
téncia (cf. Cowen, 2003; Blair-Larsen & Williams, 1999; Freppon
15 Ano XVIII, n° 162, p. 30, maio 2003. & Dabhl, 1998; Johnson, 1999).
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cas, e até de cada criancga, exigir formas diferenciadastivagfes das criangas; em quarto lugar, a necessi-
de acdo pedagdgiéaDesnecessario se torna destadade de rever e reformular a formacgéo dos professo-
car, por Obvias, as consequéncias, nesse novo quadr®das séries iniciais do ensino fundamental, de modo
referencial, para a formacao de profissionais respoa-torna-los capazes de enfrentar o grave e reiterado
saveis pela aprendizagem inicial da lingua escrita ploacasso escolar na aprendizagem inicial da lingua
criancas em processo de escolarizatao. escrita nas escolas brasileiras.
Em sintese, 0 que se propde €, em primeiro lu-

gar, a necessidade de reconhecimento da especifici- MAGDA SOARES, livre-docente em educacéo, € professora
dade da alfabetizacdo, entendida como processotigﬁar emérita da Faculdade de Educagio da UFMG e pesquisadora
aquisicéo e apropriacao do sistema da escrita, alfalag'Centro de Alfabetizac&o, Leitura e Escrita — CEALE, dessa Fa-
tico e ortografico; em segundo lugar, € como decoc,rL'JIdade. Autora de varios artigos, capitulos de livros e livros sobre

réncia, a importancia de que a alfabetizagdo se céﬁéino da lingua escrita, € também autora de colecdes didaticas para
senvolva num contexto de letramento — entendido estg, <. de portugués, sendo a mais recBOIGUES- UMa pro-

no que se refere a etapa inicial da aprendizagem &)@Ia para o letramento (8 volumes para o ensino fundamental, Edi-
escrita, como a participacdo em eventos variados tg% Moderna). Publica¢Bes recentes sobre o tema do asigm:
leitura e de escrita, e 0 consequente desenvowimemgnto um tema em trés géneros (Auténtica, 1998lfabetizacéo
de habilidades de uso da leitura e da escrita nas pré\;gtramentchexto, 2003), 0s capitulos de livros

cas sociais que envolvem a lingua escrita, e de atlgééolarizagéo" (no livrbetramento no Brasibrganizado por Vera
des positivas em relagédo a essas praticas; em tercwggagéo Ribeiro, Global, 2003)

lugar, o reconhecimento de que tanto a alfabetlzaggs%rever” (no livrA magia da linguagenorganizado por Edwiges
guanto o letramento tém diferentes dimensées, %i'ccur, DP&A, 1999), “A escolarizagéo da literatura infantil e ju-
facetas, a natureza de cada uma delas demanda Yo (no livro A escolarizagéo da leitura literarjarganizado por

metodologia diferente, de modo que a aprendizag%Cy Alves Martins Evangelisit al, Auténtica, 1999), o docu-
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